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Условия возникновения и становления опыта
В сентябре 2011года муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение 

«Мелеховская средняя общеобразовательная  школа № 1» , в которой я работаю учителем английского языка,   приступила к внедрению Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования второго поколения. 

     Отличительной особенностью Федерального государственного образовательного стандарта нового поколения  является его деятельностный подход к организации процесса обучения, а  целью обучения иностранному языку в начальной школе является формирование элементарной коммуникативной компетенции младшего школьника на доступном для него уровне  в основных видах речевой деятельности: аудировании, говорении, чтении и письме, поэтому и возникла  тема  моей  работы : «Системно - деятельностный подход как средство формирования речевой компетенции учащихся на уроках английского  языка в начальной школе»  
Актуальность опыта
В настоящее время смешение народов, языков и культур достигло невиданного размаха. Это сделало межкультурное взаимодействие неотъемлемым фактом повседневного общения и поставило владение иностранным языком на новый приоритетный уровень.  Данные факторы изменили современные требования к уроку и уровню владения учащимися иностранным языком. 

   Конечной целью обучения определяется формирование и развитие межкультурной коммуникативной компетенции учащихся, что включает в себя знание моделей общения, культурных стереотипов, ценностных ориентиров, образов и символов культуры. Это подразумевает такой уровень владения иностранным языком, который бы обеспечивал учащимся свободное общение с представителями иноязычной культуры. 

В рамках данной теории одной из основных задач учителя представляется развитие культурной образованности учащихся и их межкультурной восприимчивости. 

Таким образом современный урок английского языка должен быть ориентирован на формирование и развитие межкультурной коммуникативной компетенции учащихся в следующих её составляющих. Прежде всего, должное внимание должно уделяться развитию речевой компетенции учащихся, а именно тренировке умений учащихся осуществлять межкультурное общение в четырёх видах речевой деятельности (говорении, чтении, аудировании и письменной речи) в рамках изучаемой темы.
        Поэтому учителю необходимо овладевать  педагогическими  технологиями, с помощью которых   можно реализовать новые требования. Это прежде всего технология  деятельностного метода обучения, разработанная педагогическим коллективом под руководством доктора педагогических наук, профессора Людмилы Георгиевны Петерсон.

 Системно-деятельностный подход к образованию и воспитанию подрастающего поколения,  учитывает потребности, возможности и склонности школьника, где он сам выступает наряду с учителем в качестве активного субъекта деятельности учения.

       Исходя из выше сказанного педагогический опыт  системно-деятельностный подход как средство формирования речевой компетенции младших школьников на уроках английского  языка, является актуальным с точки зрения  задач, стоящих перед современным образованием, вообще и перед нашей школой в частности.
Ведущая педагогическая идея
Формирование речевой компетентности учащихся на уроках английского языка в начальной школе через системно-деятельностный подход.
Теоретическая база опыта
         В основе моего опыта лежит системно-деятельностный подход, который     

основывается  на  теоретических   положениях концепции Л.С.Выготского,      

А.Н.Леонтьева, Д.Б.Эльконина, П.Я.Гальперина, раскрывающих основные        

психологические закономерности процесса обучения и воспитания, структуру    

образовательной деятельности учащихся с учетом общих закономерностей  

возрастного развития детей и подростков. Деятельностный подход исходит из 

положения о том, что психологические способности человека есть результат 

преобразования внешней предметной деятельности во внутреннюю психическую 

деятельность путем последовательных преобразований. Таким образом, личностное, 

социальное, познавательное развитие учащихся определяется характером 

организации их деятельности, в первую очередь учебной. 

По мнению авторов, именно содержание обучения позволяет "вести за собой" умственное развитие. 

          Деятельностный подход в образовательных стандартах позволяет выделить        

        основные результаты обучения и воспитания, выраженные в терминах ключевых    

задач  развития учащихся и формирования универсальных способов учебных и познавательных    действий, которые должны быть положены в основу выбора и структурирования содержания образования".

           Основная идея этого подхода заключаются в том, что главный результат      

         образования – это не отдельные знания, умения и навыки, а способность и  

         готовность человека к эффективной и продуктивной деятельности в различных  

         социально-значимых ситуациях.  

         Системный подход— это подход, при котором любая система рассматривается как     

        совокупность взаимосвязанных элементов. Умение увидеть задачу с разных сторон,   

        проанализировать множество решений, из единого целого выделить составляющие 

        или, наоборот, из разрозненных фактов собрать целостную картину, будет помогать     

         не только на уроках, но и в обычной жизни. 

          В системно-деятельностном подходе категория "деятельности" занимает одно из  

         ключевых мест и предполагает ориентацию на результат образования как 

         системообразующий компонент cстандарта, где развитие личности обучающегося на  

         основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира  

        составляет цель и основной результат образования.

           В контексте системно-деятельностного подхода сущностью образования является  

        развитие личности, как элемента системы «мир – человек». В этом процессе 

        человек, личность выступает как активное творческое начало. Взаимодействуя с 

        миром, он строит сам себя. Активно действуя в мире, он самоопределяется в системе 

        жизненных отношений, происходит его саморазвитие и самоактуализация его 

        личности. Главный фактор развития - учебная деятельность. При этом становление 

        учебной деятельности означает становление духовного развития личности.

        По мнению А.Г. Асмолова, «процесс учения - это процесс деятельности ученика, 

        направленный на становление его сознания и его личности в целом. Вот что такое 

        «системно - деятельностный» подход в образовании!».

        Основная идея системно-деятельностного подхода состоит в том, что новые знания  

        не даются в готовом виде. Дети «открывают» их сами в процессе самостоятельной 

        исследовательской деятельности. Задача учителя при введении нового материала 

        заключается не в том, чтобы все наглядно и доступно объяснить, показать и 

        рассказать. Учитель должен организовать исследовательскую работу детей, чтобы 

        они сами додумались до решения проблемы урока и сами объяснили, как надо 

        действовать в новых условиях.

        Основной из главных задач учителя является организация учебной деятельности  

        таким образом, чтобы у учащихся сформировались потребности и способности в 

        осуществлении творческого преобразования учебного материала с целью овладения 

        новыми знаниями в результате собственного поиска. Ключевой технологический 

        элемент технологии системно-деятельностного подхода - ситуация актуального  

        активизирующего затруднения. Её целью является личный образовательный 

        результат, полученный в ходе специально организованной деятельности: идеи,  

        гипотезы, версии, способы, выраженные в продуктах деятельности (схемы, модели,  

        опыты, тексты, проекты и пр.).

                    Новизна.
       Новизна данного педагогического опыта состоит в создании дидактических материалов, в тематическом расширении предлагаемого учебного материала , привлечении материалов, специально адаптированных для достижения поставленных целей. 

                   Технология опыта

                                “Я слышу - я забываю, я вижу - я запоминаю, я    делаю – я усваиваю”

                                                                                             китайская народная мудрость.
                 Цель школьного образования развитие способности ученика самостоятельно        

        ставить учебные цели, проектировать пути их реализации, контролировать и 

        оценивать свои достижения, иначе говоря, умение учиться. Позиция учителя: к 

        классу не с ответом, а с вопросом. Позиция ученика: за познание мира, 

        (в специально организованных для этого условиях).

                Цель моей педагогической деятельности – разработка и внедрение

        методического  обеспечения и условий для формирования речевой компетентности 

        у учащихся начальной школы через использование системно-деятельностного 

         подхода на   уроках английского языка.
Для реализации данной цели   необходимо решить следующие задачи: 

    -разработать и внедрить методическое обеспечение способствующее формированию речевой компетенции у  младших школьников: элементарных коммуникативных умений в говорении, аудировании, чтении и письме;

    -развивать личность ребёнка, его речевые способности, внимание, мышление, память и воображение.

    -разработать приёмы работы по повышению мотивации учащихся, 

   - формировать у учащихся умение ставить перед собой цели и определять задачи, планировать последовательность действий, осуществлять самоконтроль, самооценку  своей деятельности, анализировать итоги деятельности.
                 Технология системно-деятельностного подхода позволяет мне планировать         

        достижение результатов с учетом индивидуальных особенностей каждого ученика. 

          При планировании урока я всегда помню о том, что основными действующими     

        лицами на уроке английского языка являются дети: они слушают иноязычную речь 

        не только из уст учителя, но и в звукозаписи, они говорят, читают вслух и про себя. 

        Именно деятельность детей, их активную работу с усваиваемым материалом на 

        уроке ставлю в центр внимания  при планировании. Она и определяет     

       эффективность урока, его обучающий характер. В планировании современного урока 

        предусматривается также его оснащение средствами обучения.

          Деятельностный  подход   на  уроках осуществляю через:
1.Моделирование и анализ жизненных ситуаций на занятиях; 
2. Использование активных и интерактивных методик; 
3.Владение приёмами исследовательской деятельности. 
        4.Вовлечение учащихся в игровую, оценочно-дискуссионную, рефлексивную       

         деятельность, а также проектную деятельность, - обеспечивающих свободный 

        поиск эффективного, отвечающего индивидуальности ребёнка, подхода к решению 

        задачи.
           Так как системно-деятельностный подход является средством, через которое я   

        формирую речевую компитенцию учащихся, я планирую свою работу по изучаемой 

        теме поэтапно.

             Этап мотивации к учебной деятельности.

        Данный этап процесса обучения предполагает осознанное вхождение учащихся в   

        пространство учебной деятельности на уроке. «Хочу, потому что могу»
        С этой целью на данном этапе я организую их мотивирование к учебной   

        деятельности, а именно:

1) актуализирую требования к нему со стороны учебной деятельности (“надо”

 настраиваю детей на работу);

2) создаю условия для возникновения внутренней потребности включения в

       учебную деятельность (“хочу”);
             3)устанавливаю тематические рамки (“могу”)

           У учащихся должна возникнуть положительная эмоциональная направленность.

           Этап  актуализации знаний.

        Цель данного этапа повторение изученного материала, необходимого для «открытия     

        нового знания», и выявление затруднений в индивидуальной деятельности каждого  

         учащегося.
На данном этапе я организует подготовку учащихся к объяснению нового знания, выполнение ими пробного учебного действия и фиксация  индивидуального затруднения.  Для этого учащиеся должны:

1) восстановить выполненные задания  и зафиксировать  место, где возникло затруднение;

2) соотнести свои действия с используемым способом действий  и на этой основе

        выявить и зафиксировать  причину затруднения - те конкретные знания, умения или   

        способности, которых недостает для решения исходной проблемы.

        Одновременно идёт эффективная работа над развитием внимания, памяти, речи,    

        мыслительных операций.

            Этап постановки учебной задачи( целеполагание).
           На данном этапе учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих   

        учебных действий: ставят цель (целью всегда является устранение возникшего  

        затруднения), согласовывают тему урока, выбирают способ, строят план достижения 

        цели и определяют средства - алгоритмы, модели и т.д. Я руковожу этим процессом,    

        сначала с помощью  подводящего диалога, затем – побуждающего, а затем и с   

        помощью исследовательских методов.

              Этап «Открытие нового знания» (построение проекта выхода из затруднения).

        Учитель создаёт проблемную ситуацию, побуждает учащихся к обсуждению и   

        выявлению  причин возникших затруднений. Предлагает обучающимся систему   

        вопросов и заданий, подводящих их к самостоятельному открытию нового. 
Новое знание дети получают в результате самостоятельного исследования.   

        Новые правила они пытаются выразить своими словами. В завершении подводится    

        итог обсуждения и даётся общепринятая  формулировка    новых алгоритмов  

        действий. 
               Этап первичного закрепления.

         На данном этапе учащиеся в форме коммуникации (фронтально, в группах, в парах)   

        решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием алгоритма 

        решения вслух.

               Этап  самостоятельной работы с самопроверкой по эталону. Самоанализа и 

               самоконтроля.

         При проведении данного этапа  я использую индивидуальную форму  работы:   

        учащиеся самостоятельно выполняют задания нового типа и осуществляют их  

        самопроверку. При проведении  самостоятельной работы с самопроверкой  

        использую индивидуальную и групповую   форму   работы. Ученики    

самостоятельно выполняют задания, проверяют   их  в классе  пошагово,  сравнивая с эталоном, и исправляют допущенные ошибки, определяют их причины, устанавливают способы действий, которые вызывают у них  затруднение, и им предстоит их доработать.  Создаю для каждого ребёнка ситуацию успеха. Для  организации контроля создаю на уроке временные группы из 2-4 человек. В качестве старшего назначаю разных учеников, в том числе и слабых. Это позволяет ребенку поднять свой статус в глазах одноклассников, способствует повышению его самооценки. При взаимоконтроле вырабатывается также более ответственное отношение учащихся к оценке деятельности одноклассников. 

 Самоконтроль - неотъемлемая часть развития ученика, заставляющая ребенка думать о своих успехах и проблемах и не зависеть только от оценки учителя. Такое умение ученика помогает сделать процесс обучения более сознательным и развивает мотивацию к учению. Считаю, что учащихся нужно приучать к самоконтролю, учету своих знаний еще с начальной школы. В этом эффективную помощь оказывает использование карт самоконтроля, которые дети создают сами. Например, Rainbow flower (Цветик-семицветик). Он состоит из 7 разноцветных лепестков, соответствующих разным аспектам речевой деятельности, знанию лексики, грамматики и прилежанию. Оценка за прилежание выставляется за оформление проекта, сотрудничество в классе и т.д. Ученик заносит полученные оценки в нужный лепесток. В конце четверти он сам выставляет себе общую оценку в середине цветка. Истоки умения оценивать себя закладываются в раннем детстве, а развитие и совершенствование его происходит в течение всей жизни человека. Поэтому я стараюсь уделять большое внимание вопросам формирования самооценки. Самооценка – это оценка личностью самой себя, своих возможностей, качеств и места среди других людей. Именно уровень самооценки во многом определяет критичность, требовательность к себе, отношение к успехам и неудачам, взаимоотношения с другими людьми.    

                   Этап   включения нового знания в систему знаний и повторение.
        На данном этапе выявляются границы применимости нового знания и выполняются 

        задания, в которых новый способ действий предусматривается как промежуточный  

        шаг.

        Организуя этот этап, я подбираю задания, в которых тренируется  использование  

        изученного ранее материала, имеющего методическую ценность для   введения в  

        последующем новых способов действий. Таким образом, происходит, с одной 

        стороны, автоматизация умственных действий по изученным нормам, а с другой – 

        подготовка к введению в будущем новых норм.
При повторении ранее изученного материала используются игровые элементы - сказочные персонажи, соревнования. Это создаёт положительный эмоциональный фон, способствует развитию у детей интереса к урокам.
        Этап  рефлексии деятельности (итог урока).
На данном этапе фиксируется новое содержание, изученное на уроке, и организуется рефлексия и самооценка учениками собственной учебной деятельности. В завершение соотносятся ее цель и результаты, фиксируется степень их соответствия, и намечаются дальнейшие цели деятельности.

     Одним из эффективных методов  системно-деятельностного подхода – является ролевая игра, которая снимает все психологические барьеры, способствует раскрепощению, активизации учащихся, испытывающих затруднения при коммуникации. Ролевая игра может изображать элементарный коммуникативный акт (приход гостей, покупка, поздравление, знакомство). При использовании ролевой игры в обучении основной упор я делаю на личность учащихся, на их жизненный опыт. Задача любой ролевой игры научить учеников инициировать, поддерживать и заканчивать беседу, принимать решение, отвечать на предложение собеседника согласием или отказом, переспрашивать, уточнять информацию, высказывать свое мнение, просьбу, восстанавливать общение в случаях сбоя. Несмотря на то, что цель ролевой игры заключается в тренировке спонтанной речи, тем не менее, учащихся необходимо заранее готовить. При этом я учитываю следующие принципы:

– от простого к сложному,
– от контролируемых упражнений до ситуации общения, приближенной к реальности,
– принцип тематического отбора.

Как правило, я прибегаю к ролевым играм в самом конце изучения темы, для оттачивания приобретенных знаний. В этом случае необходимая лексика английского языка и грамматические конструкции уже усвоены, речевые образцы проработаны, фонетические, орфографические задания и пройдены. Группе учащихся даётся определённая ситуация, они распределяют роли и готовят примерную беседу. 

Например,  в 3 классе при прохождении слов по теме «Продукты» учащимся предлагается составить и разыграть диалог между поросёнком Питером и его гостями: кроликом Мартином и медвежонком  Билли (приложение №1)
       Вторым приёмом является метод проектов, который позволяет решить проблему мотивации, создать положительный настрой к изучению английского языка.

Это достигается при помощи переноса центра обучения с преподавателя на учащегося, создания условий для сотрудничества и взаимодействия между учащимися, что является мотивирующим фактором. Выполнение проектных заданий позволяет учащимся видеть практическую пользу от изучения иностранного языка, следствием чего является повышение интереса к этому предмету.
В курсе иностранного языка метод проектов может использоваться в рамках программного материала практически по любой теме, поскольку отбор тематики проводится с учетом практической значимости для учащихся (человек и его окружение). Главное – это сформировать проблему, над которой учащиеся будут трудиться в процессе работы.

   Например, в 4 классе после прохождения темы «Я люблю  свой дом» ученикам предлагаю выполнить проектную работу «Дом/комната моей мечты» (групповая работа). Данное  задание  способствуют не только решению коммуникативных задач, но и развивают творческие способности учащихся.

     Необходимо помнить, что проект – это самостоятельно планируемая и реализуемая работа, в которой речевое общение включено в контекст другой деятельности (нахождение, подбора и обработки информации).  Нужно отметить, что правильно организованная на уроке, коллективная учебная деятельность в группе (слабый – сильный ученик), способствует личному участию каждого ученика, ставит его в центре процесса обучения и развивает способности осуществлять общение на иностранном языке. 
При этом во внимание принимается успешность решения речевой задачи, наличие или отсутствие ошибок, оригинальность идеи и качество подготовленных материалов.

     Групповая форма организации учебного процесса обладает рядом достоинств: она способствует повышению мотивации к учению, учит объективно оценивать себя и других, повышает деловой статус ученика в коллективе, разнообразит урок, проявляется речевая самостоятельность. Учащиеся могут помогать друг другу, корректировать высказывания собеседников. Наиболее удачными являются группы, где их учащиеся дополняют друг друга: один работоспособен но не эмоционален; другой обладает личным опытом, но слабо успевает; третий мало знает, но интересуется данным вопросом. В группе каждый ученик может проявить себя, внести свой посильный вклад в общее дело. 

Такие формы работы как: метод проектов, метод дебатов, игровая технология (языковые, ролевые игры, драматизация),парная и групповая работы, использование аудио-визуальных средств, мультимедийных технологий, интернет-ресурсы  имеют не только учебное, но и жизненное обоснование. За счет использования данных методов поддерживается положительное отношение ребенка к себе, уверенность в себе, в своих силах и доброжелательное отношение к окружающим, повышается мотивация, изменяется микроклимат на уроке, атмосфера становится более благоприятной для обучения и для межличностного общения. 
         При обучении аудированию я особо подчеркиваю важность  работы со     

        звукозаписью. Это подлинно английская речь, и ученикам захочется говорить также  

        красиво, как это делают настоящие англичане (приложение №2)

             При обучении говорению учащиеся решают элементарные коммуникативные 

        задачи в процессе общения с учителем и между собой, в пределах игровой, учебно-

        трудовой и семейно-бытовой сфер общения.

        Во втором классе, когда дети ещё не  научились читать, часто пользуюсь моделями 

        для составления предложений и целых высказываний (приложение №3)

               Говорение тесным образом связано с чтением. 

Освоение знаков транскрипции является одной из важнейших задач начального этапа.  Выработка умения читать знаки транскрипции, которое необходимо для дальнейшего пользования словарем, является одной из задач начального этапа. Однако, на мой взгляд, в курсе Биболетовой (по УМК которой я работаю) не поставлена четко эта задача. В связи с этим я разработала  дополнительные  упражнения, нацеленные  на освоение транскрипционных знаков и позволяющих научить детей читать слова, данные в транскрипции (приложение №4).

Также применяю упражнения, эффективно формирующие технические навыки чтения и направленные на работу  над чтением, как коммуникативным умением (приложение №5)

Развитие навыков письма происходит параллельно  с развитием навыка чтения.
    В начальном этапе у детей возникают трудности при формировании произносительных навыков. Эту трудность снимает работа над английскими пословицами и поговорками. Используемые мною упражнения для развития навыков произношения, представляют собой подбор пословиц и поговорок на определенный звук (приложение №6). Их можно использовать по усмотрению учителя, сочетая с материалами УМК, изучая  новый  звук и повторяя уже усвоенные. Пословицы и поговорки помогают поставить произношение отдельных трудных звуков, в особенности тех которые отсутствуют в русском языке. Вместо отдельных слов и словосочетаний, содержащих тот или иной звук, можно предложить классу специально отобранные пословицы и поговорки. Затем в течение двух-трёх уроков пословица или поговорка повторяется, корректируется произношение звука. Данный вид работы можно включить в урок на разных его этапах, он служит своеобразной разрядкой для детей. Пословица или поговорка отбирается в зависимости от того, какой звук отрабатывается.  Кроме того, они развивают память и мышление учащихся. Использование пословиц и поговорок в практике способствует лучшему овладению предметом, расширяя знания о языке, лексический запас и особенности его функционирования. Также их изучение представляет собой дополнительных источник страноведческих знаний.

Технология опыта на примере  темы «Мои домашние обязанности»
              Тема урока: Мои домашние обязанности

             Тип урока:  Урок «открытия» нового знания.

              Цель деятельности педагога: Создать условия  для    усвоения новой       

лексики и закрепления её в речи, развития навыков устной речи, чтения,  аудирования и письма; способствовать   воспитанию и разностороннему развитию школьника средствами иностранного языка.

Планируемые результаты:

             Предметные:
 -   Учащиеся знакомятся и активизируют  в речи новые лексические единицы

 -  Практикуются  в чтении, монологической и диалогической речи, аудировании    

     и   письме.

 - Совершенствуют  грамматические навыки (настоящее и прошедшее простое время).
Метапредметные
· личностные:  осознают роль языка и речи в жизни людей; определяют границы собственного знания и «незнания»; примеряют на себя роль социально активной, эмоционально-мотивированной  личности.
· регулятивные:  слушают в соответствии с целевой установкой, вносят коррективы в действие после его завершения на основе оценки и учета сделанных ошибок, принимают познавательную цель и практическую задачу деятельности на уроке с помощью учителя.
· познавательные: ориентируются в учебнике, находят ответы на вопросы, делают выводы в результате совместной работы класса и учителя, 
· коммуникативные: понимают на слух речь учителя, задают вопросы и отвечают на них, совершенствуют  навык говорения  и письма в настоящем и прошедшем времени с использованием правильных и неправильных глаголов, осуществляют взаимопомощь в совместном решении поставленных задач. 
Этапы урока
I. Мотивация к учебной деятельности.

  Цель: включение учащихся в деятельность на личностно - значимом уровне.                                                               
  У учащихся должна возникнуть положительная эмоциональная направленность.

Дети получают эмоциональный настрой через речевую разминку и   добрые пожелания учителя.

Включение   учащихся в деятельность происходит через фонетическую зарядку.

( Дети рассказывают стихотворение  «One Busy Housewife»)

II. Актуализация знаний
Цель: повторение изученного материала, необходимого для «открытия нового знания», и выявление затруднений в индивидуальной деятельности каждого учащегося.

При проверки домашнего задания дети внимательно слушают рассказ своего одноклассника о событиях  вчерашнего вечера исправляют ошибки  и добавляют предложения которые ещё не звучали.
III. Постановка учебной задачи.
Цель: обсуждение затруднений («Почему возникли затруднения?», «Чего мы ещё не знаем?»); проговаривание цели урока 

Затем я задаю вопрос «Вы помогаете своим родителям по дому?» 

«А вы можете рассказать об этом?»  «Почему мы пока не можем рассказать о своих обязанностях по дому?» «Чему мы должны научиться, чтобы справиться с данной проблемой?» 

Дети формулируют тему урока «Домашние обязанности» и ставят задачи.
IV. «Открытие нового знания» (построение проекта выхода из затруднения).
Цель: решение  задачи и обсуждение проекта её решения
Учащимся предлагается прочитать предложения содержащие новые слова. Дети выбирают незнакомую лексику и с помощью картинок догадываются о их значении.

«Для чего нам нужны данные слова?» Учащиеся отвечают: « Чтобы мы смогли рассказать о своих обязанностях по дому»
V. Первичное закрепление.
Цель: проговаривание нового знания,

 Учащиеся выполняют упражнение по учебнику p. 57, ex. 12. There are some pictures about a boy named Ted. Read the task. Look at the pictures and say, what Ted usually does at home.

Учащиеся составляют предложения с опорой на подписи к картинкам в учебнике, проговаривают по предложению по цепочке. Затем учащиеся сами составляют предложения, используя новые слова. После этого проводится игра «Гость из другого города». Сильный ученик, выполняющий роль гостя задаёт одноклассникам вопросы о том, что они делают,  чтобы помочь родителям по дому. 
VI. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону. Самоанализ и самоконтроль
Цель: каждый для себя должен сделать вывод о том, что он уже умеет.

На данном этапе учащиеся работают с текстом  «Mag' Morning “  письменно , им нужно вставить пропущенные слова. Дети работают самостоятельно, после чего проверяют правильность выполненного задания по эталону  выведенному на экран. Затем зачитывают текст вслух. Далее зачитываются предложения, в которых учащиеся допустили ошибки и выясняются их причины. Далее с опорой на текст  они рассказывают, как Мэг провела своё утро.

Следующее упражнение на развитие аудитивных навыков.

Детям предлагается послушать диалог  и выбрать из трёх утверждений, что Алекс делает в разные дни недели (Приложение №7).
После выполнения задания проверяется правильность его выполнения  по эталону, также выведенному на экран.
VII.Включение нового знания в систему знаний и повторение.
Выполняются упражнения, в которых новое знание используется вместе с изученными ранее.

And now tell me  how you helped your parents yesterday. Answer my questions please.

Детям задаются вопросы  о том ,что они делали вчера, как помогали родителям по дому. Новый материал используется вместе с изученным раннее.
VIII. Рефлексия деятельности (итог урока).

Цель: осознание учащимися своей учебной деятельности, самооценка результатов деятельности своей и всего класса.

     Какую задачу ставили?

Удалось решить поставленную задачу?

Каким способом?

Какие получили результаты?

Что нужно сделать ещё?

Где можно применить новые знания? 

Детям предлагается  оценить свою работу  на уроке, выбрав соответствующий «смайлик». Для закрепления полученных знаний детям даётся домашнее задание Ex. 15,16 p. 60 

Работая над данной темой, я пришла к выводу, что системно-деятельностный подход находит свое отражение и практическое воплощение в общей модели обучения иностранному языку, в которой отражены все системообразующие содержательные компоненты овладения им. 
При изучении литературы по данной теме   я почерпнула много нужной и полезной информации, которую постаралась воплотить в жизнь на своих уроках.

Результативность опыта
        Эффективность работы по данной проблеме доказывают следующие результаты:
I. Оценка качества предметных результатов.
         1.Анализ результатов ежегодно проводимого мониторинга учащихся    

         свидетельствует о положительной динамике качества знаний обучающихся.

	Учебный год/ класс
	2011-2012
	2012-2013
	2013-2014

	2а
	60%
	61 %
	67%

	2б
	53%
	53 %
	57%

	3а 
	
	54%
	54 %

	3б
	85%
	85%
	85%


2.Повышается уровень сформированности речевой компетенции  (приложение №8)

         Оценить уровень сформированности коммуникативной компетенции позволяет        

        учетная карта «Сформированности коммуникативной компетенции», где я 

        отслеживаю   результаты каждого ученика группы по различным видам 

        коммуникативной компетенции     в течение полугода. 

II. Оценка качества метапредметных результатов (УУД).
         Реализация  учебной деятельности  на основе деятельностного подхода при развитии  

        речевой компетенции позволила: 

        Сформировать компоненты учебной деятельности: 

устойчивый учебно-познавательный интерес, 

целеполагание на уровне переопределения практической задачи в познавательную; 

адекватный перенос учебных действий; 

актуальный контроль;

оценку деятельности.

        Оценить уровень сформированности данных результатов позволяет методика оценки     

        сформированности компонентов учебной деятельности Г. В. Репкиной  
 (приложение   №9).

III. Оценка качества личностных результатов.
Повышается уровень школьной мотивации учащихся младших классов (оценить уровень сформированности данных результатов позволяет  анкета по оценке уровня школьной мотивации Н.Г. Лусканова 

          Повышается рейтинг предмета среди учащихся младших классов

           Адресная направленность
        Данный педагогический опыт может быть использован учителями английского языка, осваивающими новые образовательные технологии  преподавания иностранных  языков  

в  младших классах общеобразовательных школ 
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